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INTERDISCIPLINARIDADE, O QUE PODE SER?
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RESUMO

Este texto trata da interdisciplinaridade na escola e nas ciéncias como conceito polissémico, como
perspectiva de integracdo entre as dreas das ciéncias da Natureza e as disciplinas correlatas. Tratar
da interdisciplinaridade na escola, na formacdo de professores e na academia, justifica-se pela
amplitude de compreensdes que o termo abriga, pela sua recorréncia na escola basica, fatores que
associados resultam, muitas vezes em um esvaziamento do seu sentido. Assim nosso objetivo nessa
escrita é problematizar a interdisciplinaridade na escola a luz do aporte tedrico diversificado que
trazemos, fazendo discutir os préprios autores, no contexto das interacGes havidas no Grupo de
Pesquisa Educacdo Quimica na Producdo Curricular em Ciéncias da Natureza suas Tecnologias,
grupo onde estabelecemos uma dupla interacgdo triadica: professores da escola basica, académicos
em formacdo docente inicial e continuada e pesquisadores da Universidade, sendo que entre estes
estdo profissionais docentes, ou em formacdo nas areas das ciéncias da Natureza, Quimica, Fisica e
Biologia. Como o préprio nome do grupo indica, debrucamo-nos sobre a producdo curricular, na
dupla perspectiva de analise dos curriculos e dos processos que o afetam, como também
propositura, elaboracdo e reelaboracbes, a partir das necessidades e vontades dos sujeitos da
escola, de acordo com seu contexto. Entre os primeiros resultados das interacdes no GEQPC estdo o
processo de degravacao dos encontros, constando de escuta e transcricdo, como passos da
metodologia de pesquisa analise textual discursiva, num percurso formativo de escutarmo-nos para
sistematizar nossa propria producdo, como construcdo de conhecimento mediado, integrado,
contextualizado e referenciado nas praticas docentes escolares e académicas na area de ciéncias da
natureza. Entre essas produgdes destaca-se o amadurecimento acerca da perspectiva
interdisciplinar, objeto desta escrita.
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1 INTRODUCAO

O Grupo de Pesquisa Educacdo Quimica na Producdo Curricular em Ciéncias da Natureza
suas Tecnologias — GEQPC, como espaco formativo de professores visa dentre seus movimentos
estudar, compreender, formular e reformular concepg¢des pedagdgicas dos seus integrantes que
sdo pesquisadores em educacdo da universidade, licenciandos, graduandos, pds-graduandos e
professores das ciéncias da natureza em atividade na escola basica. Entre essas concepgoes esta a
interdisciplinaridade. Tendo em vista que o objeto que une o grupo é interdisciplinar, bem como
sua composicdo, apresenta-se neste trabalho uma sintese a partir das discussGes realizadas em
alguns encontros onde se discutiu a interdisciplinaridade.

Ao estudar a perspectiva interdisciplinar procuramos confrontar as teorias e as praticas
escolares sobre a superacdo da disciplinaridade (JAPIASSU; FAZENDA; DEMO), no caminho para a
transversalidade, que é a recomendacdo legal no Brasil para a educacao ambiental, entre outros
temas transversais. Atemo-nos nesse texto a interdisciplinaridade na escola, embora a analise do
fendmeno interdisciplinar deva passar pelo seu sentido nas ciéncias e na academia, pois como
coloca FRIGOTTO (2008), aspecto também destacado por KUENZER (2016) durante a conferéncia de
encerramento do XV SIE, a interdisciplinaridade é uma necessidade e um imperativo quando
tratamos da producgdo social do conhecimento.

Circunscrevendo a interdisciplinaridade a escola, chegamos a cogitar que ela ocorre no
aluno, que esta imerso no caldo da cultura escolar formado pelas iniciativas mais-que-disciplinares
e disciplinares dos professores e pelos movimentos curriculares. Dessa forma, acreditando no
conceito de propriedades emergentes (teoria de sistemas), supomos que alguma coisa de concreto
e frutifero ocorre no aluno, como consequéncia das experiéncias proporcionadas pelos professores.
E esse algo poderia ser a interdisciplinaridade. Em contrapartida iniciativas no ensino estdo sendo
engendradas para que a tarefa de construcdo do conhecimento pelo aluno ndo seja tao solitaria.
Fazendo uma breve analise temporal da educacdo brasileira, vé-se que a escola tem sido drdua para
uma quantidade significativa de alunos.

Se desde os anos 1970 a repeténcia e a evasado ilustram essa realidade; até os anos 1950-

60, antes de pensarmos em repeténcia e evasdao temos que considerar que havia uma selecdo
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prévia das pessoas que iam para a escola, que n3do era obrigatdria e nem desejavel para algumas
camadas da populagao, havendo inclusive dentro das familias uma segregacao nesse sentido, mais
ou menos aguda dependendo da realidade regional analisada. Porém hoje todos devem estar na
escola basica, com obrigatoriedade de oferta do ensino fundamental a todas as criangas até os 14
anos. Mas esses estudantes sdao recebidos numa escola ainda com fortes marcas da filosofia
positivista e do modelo fordista da producdo que seguem embasando a escola no Brasil. Isso
concorre para compor o panorama de inadequacdo da escola aos novos sujeitos que hoje 13 estao.
Assim enxergamos os devires das relagGes sociais na escola: durante décadas taxou-se e
excluiu-se os sujeitos que ndo se adequavam e ndo se enquadravam no esquema escolar. Agora se
trata de propor formas de a escola adequar-se para receber esses sujeitos. E nessas tentativas,
ocorre amiude de a interdisciplinaridade ser invocada como via de remédio para os problemas
enfrentados. Além de obviamente esta tarefa estar acima das possibilidades da
interdisciplinaridade, o seu uso inconsequente, segundo Pombo (2004), tira-lhe o sentido, esvazia-

a.

2 REFERENCIAIS TEORICOS EM DISCUSSAO

Pensando na tarefa docente no 32 milénio, é imperativo que busquemos a superacao das
praticas de ensino instrucional, que sabemos, ndo levam em consideracdo as diversas formas de
aprender. Nessa perspectiva tivemos e temos que superar o bindbmio ensino-aprendizagem, que
sup8e que havendo ensino, a aprendizagem sera automatica, entre outras superacdes necessarias.
Esse é também um tema recorrente no GEQPC: o que deve ser superado; e o que deve ser
conservado das praticas escolares vigentes?

Entretanto é importante estarmos atentos aos condicionamentos sdcio-histéricos
presentes, que determinam, muitas vezes imperceptivelmente, as intencdes e as acdes, através de
discursos veiculados e repetidos, irrefletidamente. Severino chama atencdo que é tarefa da
educacdo, também “...desvendar os mascaramentos ideoldgicos de sua propria atividade,
evitando... (que a escola seja) mera forca de reproducgédo social” (SEVERINO, 2008). A cerca disso

cabe questionar: que condicionamentos estdo amparando a busca pelo interdisciplinar? Essa busca
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ganha forca porque serve ao mercado que necessita profissionais cada vez mais generalistas e
multi-talentosos? Ou é uma necessidade legitima, do ponto de vista de uma formacao integral, que
se imp0e para a formacdo do cidad3do investido de um saber mais contextualizado, com maiores
condicOes de desenvolver-se autonomamente?

Retomando a ideia de interdisciplinaridade acontecendo no/pelo aluno, ao mesmo tempo
em que ela pode ser possivel como fendmeno individual, numa perspectiva psicoldgica, creditada a
Japiassu (VEIGA-NETO, 1996), mas também como fenébmeno coletivo de elaboracdo do
conhecimento, é dbvio que o processo torna-se facilitado por agdes docentes planejadas para esse
fim. Assim pensamos o problema da interdisciplinaridade sob trés enfoques diferentes, porém em
interacdo: a) construgdo de conhecimentos pelos alunos; b) forma¢do de professores e c)
producao do conhecimento de ponta nas universidades e institutos de pesquisa. Na segunda
situacdo o que estd em cena é o desenvolvimento de métodos, praticas e contelidos que fomentem
acles interdisciplinares. Ou seja, uma metodologia, uma praxis e uma epistemologia do
conhecimento das quais os professores e futuros professores devem apropriar-se e construir, com
vistas as suas proprias elaboracdes do conhecimento e a sua pratica pedagdgica, i. é a reconstrucao
desses conhecimentos, em forma de conhecimento escolar com seus alunos, num processo que
alguns autores chamam de transposicao didatica, sendo um dos saberes docentes destacados por
TARDIF (2002).

Em relacdo a construcdo de conhecimentos dos alunos, impoe-se a transposicdo da
interdisciplinaridade para o ambiente pedagégico, enquanto ferramenta para pensar e planejar o
ensino e a aprendizagem, e enquanto pratica didatica em si (a interdisciplinaridade no ambiente de
aula). Para essa tarefa é necessdrio contar com uma equipe, pois a interdisciplinaridade pressupoe
comunicagdo (ETGES, 2008). Entretanto no cotidiano da escola, muitas vezes ha professores
conscientes da necessidade da interdisciplinaridade, e com atuacdo pedagdgica para além dos
conhecimentos tradicionais da sua disciplina, porém sem equipe. Este seria para alguns o professor
interdisciplinar, ou que se percebe interdisciplinar (FAZENDA, 2003), ao que contrapomos a ideia

de professor com saberes interdisciplinares, duvidando de que possa haver interdisciplinaridade

UNIVERSIDADE

ISSN: 2177-8388 FEEVALE




www.feevale.br/seminarioeducacao

centrada na figura de um unico sujeito professor, o que, em nossa opinido acaba circunscrevendo a
analise ao movimento de ensino.

De imediato cabe questionar: legitima-se essa reflexdo adstrita ao ensino? E a
aprendizagem? Sabendo da ndo automaticidade entre ensino e aprendizagem, a discussdo sobre a
interdisciplinaridade requer necessariamente considerar, além do ensino, aspectos das
aprendizagens possiveis. Inobstante reconhecemos que essa situacdo é melhor do que nenhuma
iniciativa no sentido da superacdo da fragmentacdo® do conhecimento. Pode-se considerar que
esse professor com saberes interdisciplinares estd no caminho da interdisciplinaridade, (FAZENDA,
2003), que pode vir a ser desencadeador na escola das reflexdes sobre interdisciplinaridade e de
praticas que apontem nessa direcdo. Entretanto isso beira o espontaneismo e o voluntarismo, se
ndo houver na escola um esforco institucional articulado e intencional de superacdo das praticas
tradicionais de fragmentacdo, desconexao e descontextualizacdo do conhecimento.

Ressaltamos que temos identificado na escola, aqui e ali, mesmo desarticuladamente,
iniciativas ditas interdisciplinares, uma vez que a grande maioria dos docentes em atividade hoje na
educacdo bdsica, ja tomou contato com a no¢do da necessidade de supera¢cdo do modelo escolar
instrucional. E a interdisciplinaridade aparece, ao mesmo tempo como uma necessidade dos novos
tempos e como possibilidade de inovagdo, assim ela é signataria de varias tentativas bem
intencionadas de mudancga nas praticas escolares. Isso ndo quer dizer que essas iniciativas apontem
o caminho da interdisciplinaridade. Muitas vezes nem chegam a ser inovacao, ficam no nivel da
novidade, que é efémera, ao contrario da inovacdo que segundo FINO (2011) é articuladora de
mudangas que persistem, revelando-se como marco temporal e epistemoldgico, que opera
transformacgdes duradouras na educacao.

JAPIASSU (1976) postulou uma evolugdo das praticas interdisciplinares, que passa pela
multidisciplinaridade e pela pluridisciplinaridade, sendo que a transdiciplinaridade seria um estagio
superior de interdisciplinaridade, na qual as disciplinas seriam diluidas em favor de um
conhecimento unitario. Assim o carater patoldgico do conhecimento seria superado, em favor de

um conhecimento que desse conta da complexidade do real. FAZENDA (2003), baseada

3 Fragmentac3o tem significados diversos para diferentes autores. Por exemplo: Etges e Severino, em Bianchetti e
Jantsh (2008).
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inicialmente em JAPIASSU (1976), tratou da interdisciplinaridade na educacdo escolar, mas o que
chegou a escola do pensamento desses autores foram fragmentos da teoria que ndo chegam nem a
tratar das raizes da produgdo do conhecimento, nem a criar condi¢cbes para a formulacdo de
proposi¢cdes inovadoras que mexam com a dindmica escolar®. J4 POMBO (2004) defende que ao
largo das diferencas de significado desses termos, o importante é que a interdisciplinaridade e suas
congéneres apontam e denunciam a gradativa especializagdo dos conhecimentos, que nos levou a
sua fragmentacdo crescente. E propde em ultima instancia, que a interdisciplinaridade pode nos
ajudar a ver que ao separar em partes os fendbmenos e processos, como a ciéncia se constituiu na
modernidade, algo essencial se perde, ou ndo emerge, ou seja, que o todo ndo é a soma das partes.

Na escola basica temos nos limitado a refletir sobre praticas interdisciplinares como
possibilidades de melhoria na educac¢do escolar, sem que esse movimento adquira uma poténcia
inovadora, ou pelo menos, desacomodadora do status quo curricular. Nesse contexto as escolas
que fazem alguma formacdo continuada, tentam ressignificar o conhecimento e produzir novas
formas de lidar com ele, através do estudo e do emprego de técnicas e métodos interdisciplinares.
Mas isso ndo vai ao dmago da questdo, que é a prépria producao do conhecimento. Nao queremos
dizer com isso que a tarefa da producdo do conhecimento ndo possa ser feita na escola. Ao
contrario: deve ser! Mas certamente teremos mais éxito nessa empreitada, se pudermos contar
com a academia, articulando-se com os outros espacos de producdo de conhecimento relevantes
para a escola, que é a propria escola e a comunidade onde se insere.

Assim entendida e praticada, a interdisciplinaridade servird para ensejar o protagonismo
do aluno, de modo a propiciar que ele va interagindo em situacGes de aprendizagem situada na
pratica social (LAVE e WENGER 1991), como caminho para tornar-se autor/ produtor de
conhecimento, num exercicio constante de busca por autonomia e independéncia. Nesse sentido
destacamos o que pensa ETGES (2008) que ilustra um modo inovador de enxergar a
interdisciplinaridade:

Se o educando aprendeu alguns poucos construtos e os revolveu de cima a baixo, e se ele
soube transpor tais construtos e subconstrutos para outros contextos, se ele soube reduzi-

4 Nessa reflexdo ndo vai critica aos autores, mas sim a constatacdo da n3o apropriacdo pelos professores da escola
basica das teorias, no seu fazer docente.
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los para colegas em trabalhos de grupo, etc, ele aprendeu a ser livre frente aos construtos
(p. 90).

E precisamente este o sentido dos estudos no GEQPC. Parte-se do pressuposto que, a
formacado inicial articulada a formacdo continua e permanente de professores através de parcerias
instituidas na interface universidade e escola, através de pequenos grupos de pesquisa, estudo e
planejamento tem um papel fundamental na construcdo dos fundamentos tedricos / praticos da
docéncia. Trata-se de estimular que novas condi¢cdes sejam criadas e garantidas com vistas a
constituicdo de um tipo especifico de conhecimento que é o conhecimento de professor e, assim,
também criar novas necessidades prdprias dessa atividade e do curriculo que desenvolvem em
cada drea de Ensino. Nesse intuito o GEQPC busca articulagdo com as unidades académicas —
Instituto de Matemadtica, Fisica e Estatistica (IMEF) e Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB) —
responsaveis pela formagdo de professores licenciados na area de/ CNT; bem como com os
professores de Quimica, Fisica e Biologia que atuam nas Escolas de Educacdo Basica, pos-
graduandos e licenciandos. Estes sujeitos e seus contextos de formacdo e atuacdo/trabalho
favorecem a constituicdo de uma dupla interacdo triadica potencialmente ativa, tanto no sentido
dos seus conhecimentos e saberes especificos, quanto da recontextualizacdo dos mesmos em
distintos contextos e niveis de ensino e aprendizagem.

O GEQPC propsbe-se a formacdo pela pesquisa e para a pesquisa, ou seja, assume-se a
pesquisa como principio e pratica formativa como possibilidade de reinvencdo da tradicdo
curricular, tanto na escola quanto na universidade. De forma intencional, sistematica e deliberada,
pelo exercicio da pesquisa, tencionam-se os modelos de docéncia, curriculo, ensino e aprendizagem
gue foi sendo incorporada a constituicdo dos sujeitos em todos os niveis e, favorece a formacdo do
professor-pesquisador da sua pratica curricular, objeto de investigacdo de todos os sujeitos do
GEQPC. Neste segundo ano de ampliacdo das atividades do GEQPC, iniciou-se em marg¢o de 2016,
um primeiro movimento de expansdo que consistiu em fomentar, subsidia tedrica e
metodologicamente a criagcdo de nucleos de pesquisa em duas escolas de educacgdo basica.

As interagdes no GEQPC sao gravadas e analisadas através da andlise textual discursiva

(ATD) na perspectiva de MORAES e GALIAZZI (2007), constituindo-se na busca do conhecimento
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como producdo histérico-social, a partir dos saberes elaborados e reelaborados no grupo pelos
sujeitos, a partir de suas visdes tedricas e praticas, baseando-se em dultima instancia nos
conhecimentos disciplinares, visdao corroborada por ETGES, (2008). Esse autor postula que a
interdisciplinaridade nao deve ser vista como a diluicdo das disciplinas e das ciéncias, mas como a
interacdo, no sentido de uma agdo conjunta e dindmica entre as disciplinas e as ciéncias, entre si.
Acdo fundada no trabalho dos cientistas, através de movimentos como o deslocamento e a
comparacdo de construtos, de um campo a outro, entre outras formas (ETGES, 2008). Isso requer
uma visdo diferente da de Japiassu e Fazenda, que identificam uma patologia do saber, também
postulada por outras correntes epistemoldgicas como o pensamento complexo (MORIN, 2006).
Entretanto & complexidade devemos a nog¢do essencial do todo como mais do que a simples soma
das partes, como ja mencionado.

Ultrapassando essa visdo patoldgica da fragmentagdo dos conhecimentos, pode se aceitar
as disciplinas como as unidades escolares e as ciéncias como as unidades do conhecimento, que
devem interagir de modo a prosseguir a producdo de conhecimento, mediadas pela linguagem, mas
reservando suas especificidades. A busca pela homogeneiza¢cdo, como superacdo das disciplinas,
como espelho da realidade natural pretensamente una, ndo se justifica, pois a realidade ndo existe
como um real absoluto e uno; ela é construida pelas interacdes humanas, dialeticamente, em devir,
ou vir a ser. A ciéncia é uma construcdo de mundos, assim ela constroéi realidade, constréi verdade,
sendo um trabalho do intelecto humano “contra o mundo dado” (BACHELARD, 1996). Tornamos o
mundo inteligivel, através das construcdes cientificas, além das filosdéficas e artisticas.

Em se tratando do aspecto da producdo do conhecimento, destacamos a perspectiva
socio-histdrica, dialética, dependente das condi¢des ensejadas no desenvolvimento da inteligéncia
humana, através do trabalho, que é sua base material (ETGES, 2008). Esse entendimento ndo
desconsidera as disciplinas e as Ciéncias estabelecidas, mas as tem como as unidades de producao
do conhecimento, que é histérico e socialmente construido, e ndo um espelho do real, sendo que a
interdisciplinaridade, assim como a ciéncia, esta baseada no trabalho dos cientistas, e na escola,

dos professores, condicionada, como qualquer atividade humana.
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Nesse sentido esse autor chama a atenc¢do para qual interdisciplinaridade e qual modelo
de producao cientifica estamos buscando: os que queiram desfazer as especificidades das ciéncias,
promovendo uma homogeneiza¢do; ou os que queiram tecer didlogos entre os campos do saber. O
autor defende que esse didlogo é produtor de interdisciplinaridade, porque produtor do préprio
conhecimento, focando a atengao nos construtos como parametros do conhecimento e propondo
gue através de deslocamentos desses construtos para esquemas conceituais diferentes, se da o
conhecimento. Assim a interdisciplinaridade torna-se “uma epistemologia em ato, (...) uma prdtica
compreensiva e criadora do saber” (ETGES, 2008, p.84). Nesse mesmo sentido posiciona-se POMBO
(2004) ao perceber que a ciéncia no sec. XXl tem-se desenvolvido mediante metodologias /
epistemologias heuristicas, isto é, relativas a descobertas, oriundas mais da aproximacdo e
cruzamentos de informacdes origindrias de campos disciplinares distintos, do que propriamente a
partir de dentro das disciplinas. Assim os movimentos interdisciplinares, tanto nas ciéncias, como
na escola sao algo que

se esta a fazer quer nds queiramos ou ndo. NOs estamos colocados numa situagdo de
transicdo e os nossos projectos particulares ndo sdo mais do que formas, mais ou menos
conscientes, de inscricdo nesse movimento. Podemos compreender este processo e,
discursivamente, desenhar projectos que visam acompanhar esse movimento, ir ao

encontro de uma realidade que se estd a transformar, para além das nossas préprias
vontades e dos nossos proprios projectos (POMBO, 2004, 11).

Assim entendida e praticada, a interdisciplinaridade servird para ensejar o protagonismo
do aluno, de modo a propiciar que ele va interagindo em situacdes de aprendizagem situada na
pratica social (LAVE e WENGER 1991), como caminho para tornar-se autor/ produtor de
conhecimento, num exercicio constante de busca por autonomia e independéncia. Nesse sentido
destacamos o que pensa ETGES (2008) que ilustra um modo inovador de enxergar a
interdisciplinaridade:

Se o educando aprendeu alguns poucos construtos e os revolveu de cima a baixo, e se ele
soube transpor tais construtos e subconstrutos para outros contextos, se ele soube reduzi-

los para colegas em trabalhos de grupo, etc, ele aprendeu a ser livre frente aos construtos
(p. 90).
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3 RESULTADOS E CONCLUSAO

Todos esses aspectos que discutimos mostram que, dada a polissemia que o termo
interdisciplinaridade assume, faz mais sentido pensar em perspectivas interdisciplinares, do que
propriamente conceituar o vocdbulo interdisciplinaridade. Isso em raziao da variada gama de
entendimentos de base tedrica e empirica sobre ela, como demonstramos ao longo do texto.

Finalizando essa escrita sintetizamos o que pensamos sobre interdisciplinaridade,
enquanto necessidade na educacdo escolar basica: envolve a busca pela desfragmentacdo do
conhecimento, articulando-o em pontos convergentes, para que fique mais proximo de fazer
sentido para o aluno, evitando perda de tempo e de energias criativas, pois em muitas
circunstancias ensina-se as mesmas coisas em tempos diferentes, sob perspectivas diferentes. Esse
fazer sentido n3do deve ser entendido como imediatismo, que exige a compreensao imediata pelo
aluno, mas como possibilidade de conexdo das novas informa¢Ges com as suas vivéncias e com os
outros conhecimentos tratados na escola.

Nesse sentido a reflexdo sobre o movimento interdisciplinar, que envolve necessariamente
a comunicacdo, deve, portanto, apostar nas relagdes, visando & producao social do conhecimento,
entre professor e aluno, dos alunos entre si e dos professores entre si, criando instancias de trocas
cognitivas e afetivas. Essas relacdes saudaveis, que geram clima de confianca entre os envolvidos
nos processos de ensinar e aprender sdo essenciais para favorecer o processo de aprendizagem, de
modo que um conteddo que pareca ndo fazer sentido imediatamente, ou ndo se encaixar nos
esquemas conceituais dos alunos num dado momento, possa ser encarado como desafio de
aprendizagem, o qual encerra a possibilidade de critica e questionamento por parte dos alunos: por
qgue aprender tal conteddo? Quando essa pergunta for encarada com naturalidade na escola e nao
como rebeldia a ser combatida; estaremos contemplando a dimensao politica da educag¢do, como
construcdo coletiva e intencional, um dos aspectos relevantes no caminho de superacdo da
educacdo por instrucdo. Também no sentido de encarar a construcdo do conhecimento escolar
como movimento, diz Deleuze (1994) que a aula é matéria em movimento e cada sujeito estudante
sera responsavel pelas suas elaborac¢des e reelaboragdes cognitivas, no seu préprio esforco de

aprendizagem.
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Retomando a ideia da comunicacdo como meio e condi¢do da interdisciplinaridade, e indo
para além da reflexdo sobre dindmicas pedagdgicas, pensamos que a escola pode fazer convergir
(jamais sozinha) os saberes produzidos na propria escola, na universidade e centros de pesquisa e
nas comunidades, enquanto tarefa interdisciplinar de produc¢do de conhecimento. E nesse sentido
gue temos construido, dialdgica e interativamente o trabalho de pesquisa no GEQPC, que tem
apontado para o amadurecimento de ideias chave na producdo do conhecimento sobre o fazer
escolar, entre elas a de interdisciplinaridade. O processo de degravacdo dos encontros do grupo,
constando de escuta e transcricdo, como passos da metodologia de pesquisa anadlise textual
discursiva (ATD), num percurso formativo de escutarmo-nos para sistematizar nossa prépria
producdo, tem-se constituido como construcdo de conhecimento mediado, integrado,
contextualizado e referenciado nas praticas docentes escolares e académicas na area de ciéncias da

natureza.
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